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ОСОБЕННОСТИ ТИПОЛОГИИ ОСОБЕННОСТИ ТИПОЛОГИИ 
УРОКОВ ИНФОРМАТИКИУРОКОВ ИНФОРМАТИКИ

Урок издавна был объектом классификации, 
но окончательно эта проблема не решена, и в пе-
дагогике единая типология уроков отсутствует. 

Любой урок имеет своё содержание и свою 
структуру. Общая дидактическая структура 
урока характеризуется следующими компо-
нентами: 
1) актуализация предыдущих знаний и спо-

собов действий; 
2) формирование новых знаний и способов 

действий; 
3) применение знаний, то есть формирование 

умений. 

Типология уроковТипология уроков
Классификацию типов уроков (или фрагмен-

тов уроков) можно осуществить, используя раз-
ные критерии. Главный признак урока — его 
дидактическая цель, которая определяет, к чему 
должен стремиться учитель. Классификация по 
цели урока разработана ещё К. Д. Ушинским, 
и в ней, исходя из этого признака, выделяют сле-
дующие типы уроков: 

1) урок усвоения новых знаний; 
2) урок развития и закрепления умений и навы-

ков (тренировочный урок); 
3) урок повторения, систематизации и обобще-

ния изученного; 
4) урок проверки и оценивания знаний, умений 

и навыков.
В большинстве случаев учитель имеет дело 

не с одной из названных дидактических целей, 
а с несколькими (и даже со всеми сразу), потому 
на практике широко распространён так называе-
мый комбинированный урок, на котором ставят 
разные цели, сочетают разные виды учебной ра-
боты (работа по закреплению ранее изученного, 
усвоению нового учебного материала, выработке 
практических навыков и др.). Комбинированный 
урок может иметь разную структуру, а потому 
ряд преимуществ: обеспечивать многократное 
изменение видов деятельности, которая создаёт 
условия для быстрого применения новых зна-
ний, обеспечивает обратную связь и управление 

педагогическим процессом, возможность реали-
зации индивидуального подхода в обучении. 

В основе другой распространённой класси-
фикации типов уроков лежат способы их про-
ведения. При этом выделяют уроки повторения, 
уроки-беседы, контрольные работы, лаборатор-
ные работы, комбинированные уроки. 

В методике обучения информатика исполь-
зует обе классификации уроков, к каждой из 
которых добавляют ещё и уроки по способу 
использования компьютера: 
1) демонстрирование; 
2) фронтальная практическая работа; 
3) лабораторная работа; 
4) практикум; 
5) учебно-исследовательская работа (над про-

ектом);
6) контрольная или самостоятельная работа; 
7) экскурсия.

Данные виды работ с использованием компью-
терной техники различают по продолжитель-
ности и по соотношению ролей преподавателя 
и учеников. 

Демонстрирование — работа на компьюте-
ре, которую проводит учитель. Учащиеся на-
блюдают за его действиями через демонстра-
ционный экран или воспроизводят эти дей-
ствия на своих рабочих местах. 

В некоторых случаях учитель пересылает через 
компьютерную сеть на рабочие станции специаль-
ные демонстрационные программы, а учащиеся 
работают с ними самостоятельно или наблюдают 
за рассказом учителя, сопровождаемым выполне-
нием на компьютере учителя конкретных опера-
ций с помощью соответствующего программного 
обеспечения. Основная дидактическая функция 
демонстрирования — сообщение учащимся новой 
учебной информации. 

Фронтальная практическая работа — срав-
нительно короткое время самостоятельной, но 
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синхронной работы учащихся с учебным про-
граммным средством, направленная или на 
его усвоение, или на закрепление материала, 
который объясняет учитель, или на проверку 
усвоения приобретённых знаний или операци-
онных навыков. 

В одних случаях действия учащихся могут 
быть синхронными (например, при работе с оди-
наковыми педагогическими программными сред-
ствами), но не исключены и ситуации, когда 
разные ученики с помощью компьютера решают 
задачи в разном темпе или даже с разными про-
граммными продуктами. 

Роль учителя во время фронтальной практи-
ческой работы заключается в обеспечении син-
хронности действий учащихся и предоставлении 
оперативной помощи по инициативе учеников. 

Учащиеся могут работать парами или по 
одному за компьютерами, в зависимости от цели 
проведения, сложности работы и оснащённости 
компьютерного кабинета. При длительной ра-
боте вдвоём возможно стойкое распределение 
ролей «исполнитель-наблюдатель» с разными 
результатами обучения. В меру роста уверенно-
сти и компетентности учащихся нужно перейти 
к индивидуальной работе за компьютером.

Замечено, что ученики при проведении фрон-
тальных работ сначала группируются и только 
постепенно расходятся по отдельным рабочим 
местам. Последними отделяются самые слабые 
и те, кто пропустил занятие. Но если возникает 
достаточно сложная проблема, снова образуются 
пары, группировки, что вообще является есте-
ственным типом поведения людей. 

При проведении практических работ оцени-
вания работы каждого ученика не обязательно 
для учителя, но желательно для учеников. 

На лабораторных работах предусматри-
вается самостоятельное выполнение каждым 
учеником индивидуального задания. Цель 
их проведения — проверка и оценивание на-
выков и умений учеников, что предполагает 
оценивание работы каждого. 

Желательно, чтобы для проведения лабора-
торных работ учителем были разработаны спе-
циальные инструкции, в которых была бы изло-
жена цель работы, перечень необходимых зна-
ний и умений, сжатый теоретический материал, 
пример выполнения задания с объяснением 
выполнения каждого отдельного шага, индиви-
дуальные задания, вопросы для самоконтроля 

и требования относительно отчётности выполне-
ния лабораторной работы. 

Практикум — выполнение длительной ра-
боты с компьютером в рамках одного-двух 
уроков по индивидуальным заданиям, ори-
ентированным на использование компьютера 
для выполнения отдельных громоздких опе-
раций относительно поиска нужных данных, 
графических построений, вычислений. Рабо-
та требует синтеза знаний и умений из целого 
раздела или темы курса. В этом случае учи-
тель осуществляет преимущественно индиви-
дуальный контроль за работой учеников. 

Практикум длится две-четыре недели. Учи-
тель объединяет учащихся класса в небольшие 
группы по два-три ученика. Каждая группа уче-
ников выполняет отличающуюся от других ла-
бораторную или практическую работу. Для соз-
дания соответствующих условий для групповой 
дифференциации деятельности учеников важно 
внимательно отнестись к составу групп и распре-
делению обязанностей внутри них. 

Проведению практикума предшествуют вступи-
тельные лекции и инструктивные занятия. В про-
цессе проведения практикума применяют при-
ёмы актуализации опорных знаний учеников. 

Средством управления деятельностью учеников 
во время практикума служат инструкции, которые 
содержат правила и последовательность действий 
школьников, информацию об использовании необ-
ходимого материала, описание и изображение ла-
бораторного оборудования, принципов его действия 
и способов использования, о порядке выполнения 
заданий, контрольные вопросы по теме и список 
дополнительной литературы. В ходе практикумов 
учащиеся решают задачи творческого характера. 

Ученики сами решают, когда им воспользовать-
ся компьютером, а когда поработать с учебником 
или сделать необходимые записи в тетради. В ходе 
практикума учитель наблюдает за успехами уче-
ников, оказывает им помощь. При необходимости 
приглашает всех к обсуждению общих вопросов, 
которые возникают у учащихся, обращает внима-
ние на характерные моменты или ошибки. 

Во время проведения практикумов, лабора-
торных и практических работ за компьютером 
учителю необходимо выяснить причины оши-
бок учеников, которые возникают при решении 
практических заданий, и найти правильный 
путь исправления каждой из них, попробовать 
самому внести соответствующие изменения 
в программе, составляемой учеником на языке 
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программирования или при работе в среде при-
кладного программного обеспечения общего или 
специального назначения. Учитывая, что поиск 
ошибок — это, как правило, серьёзная головоломка 
и что без помощи учителя большинство учеников 
не могут найти ошибку и тем более отыскать способ 
исправления, завершения самостоятельного отла-
живания программ и исправления ошибок в от-
ведённое время становится серьёзной проблемой. 

Учебно-исследовательская работа, или ра-
бота над проектом — выполнение длительной 
самостоятельной работы с компьютером в рам-
ках нескольких уроков по индивидуальным 
заданиям или заданиям для групп, ориенти-
рованным на использование компьютера для 
выполнения отдельных громоздких операций 
относительно поиска необходимых данных, 
графических построений, вычислений; работа 
требует синтеза знаний и умений по всему кур-
су информатики или её отдельного раздела. 

Учитель в основном осуществляет индивиду-
альный контроль за работой учеников, но при 
этом особого внимания требует постановка зада-
чи, методическое её объяснение и чёткие требова-
ния к выполнению и получению окончательных 
результатов. 

Контрольные и самостоятельные работы — 
проведение контроля знаний, умений и навы-
ков в процессе самостоятельного решения задач 
разного характера и уровня сложности. 

К формам промежуточного контроля целесо-
образно отнести работу с тестами, основой целью 
применения которых является проверка и оце-
нивание репродуктивных знаний по курсу. 

Экскурсия. Можно сформулировать несколь-
ко основных целей экскурсии: показать пути 
использования средств и методов информати-
ки как науки в управлении или на производ-
стве; сориентировать учеников относительно 
профессий, связанных с использованием но-
вых компьютерных технологий. 

Экскурсия может проводиться до и после изу-
чения всего курса информатики. В первом случае 
одна из её целей — формирование интереса к пред-
мету, во втором — обобщение знаний, их систе-
матизация, связь с практикой. Экскурсия долж-
на быть обязательно подготовлена учителем: ему 
следует заранее пройти по маршруту экскурсии, 

выяснить и договориться, что и как будет показа-
но, кто конкретно будет комментировать показ. 
Целью наблюдения является конкретная прак-
тическая деятельность людей с использованием 
компьютера во время работы. Полезно при этом 
подготовить список вопросов, на которые ученики 
должны ответить после экскурсии.

К основным этапам урока информатики, как 
правило, относятся следующие: 

1. Постановка цели урока.
2. Ознакомление с новым материалом. 
3. Закрепление нового материала: 

а) на уровне воспроизведения информации 
и способов деятельности; 

б) на уровне творческого применения и от-
крытия нового. 

4. Проверка и оценивание знаний, навыков 
и умений. 
В зависимости от цели урока последователь-

ность этих этапов может быть разной или неко-
торые могут отсутствовать. Однако для каждо-
го урока обязателен первый этап — постановка 
цели, в частности и перед учениками. 

Структура комбинированного урока характе-
ризуется постановкой и достижением несколь-
ких дидактических заданий. Традиционной для 
него является следующая структура: 

ознакомление с темой урока; • 
постановка его целей и задач; • 
проверка домашнего задания; • 
проверка знаний и умений учеников по прой-• 
денному материалу; 
подача нового материала; • 
первичное закрепление изучаемого материала; • 
подведение итогов урока и постановка до-• 
машнего задания. 
Структура урока усвоения новых знаний опре-

деляется его основной дидактической целью (вве-
дение понятий, установление свойств изучаемых 
объектов, построение правил, алгоритмов, про-
грамм) и включает следующие пункты: 

сообщение темы, цели, задач урока и мотива-• 
ция учебной деятельности; 
подготовка к изучению нового материала • 
с помощью повторения и актуализации опор-
ных знаний; 
первичное осмысление и закрепление нового • 
материала; 
постановка домашнего задания; • 
подведение итогов урока. • 
Основная дидактическая цель урока развития 

и закрепления умений и навыков — формирова-
ние определённых умений и навыков. Структура 
такого урока: 
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проверка домашнего задания; уточнение на-• 
правлений актуализации изученного материала; 
сообщение темы, цели, задач урока и мотива-• 
ция учебной деятельности; 
воспроизведение изученного материала и его • 
применение в стандартных условиях; 
перенесение полученных знаний и их первич-• 
ное применение в изменённых условиях с це-
лью формирования умений и навыков; 
подведение итогов урока;• 
постановка домашнего задания. • 
Структура урока систематизации и обобще-

ния знаний: 
постановка цели урока и мотивация учебной • 
деятельности учащихся; 
воспроизведение и коррекция опорных знаний; • 
анализ основных алгоритмов, определений, • 
правил; 
обобщение и систематизация понятий, усво-• 
ение системы знаний и их применение для 
объяснения новых фактов и выполнения 
практических заданий; 
усвоение основных идей и теорий на основе • 
широкой систематизации итогов урока. 
Эффективность урока определяется степе-

нью адекватности окончательных результатов 
и цели. Важно оценить не только знание, умение 

и навыки как таковые, но и путь их получения: 
путём передачи учебной информации с дальней-
шим закреплением учителем или обучение детей 
собственной деятельности по овладению содер-
жанием учебного предмета на основе их само-
стоятельной деятельности.

Выбор методов обучения, организационных 
форм и средств зависит от поставленных целей 
урока. При этом каждому методу и приёму долж-
ны соответствовать определённые организацион-
ные формы деятельности учащихся на уроке. 
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